
Anexe 

Anexa 1 

În Introducere, coordonatorul proiectului, Dl. Hatu, afirmă că 

 

Citând alţi experţi în educaţie, domnul Hatu mai afirmă că 

 

Cititorul este invitat să constate câtă dreptate are Dl. Hatu, după ce aruncă o privire la câteva 

fragmente din două manuale clasice ale învăţământului nostru preuniversitar. 

 

A. Fragmente din „Cunoştinţe despre natură”, manual pentru clasele a III-a, ediţia din 1985 (manualul a 

fost elaborat în 1969 şi supus la mai multe revizuiri, ultima în 1983) 

     

  



B. Fragmente din „Fizica”, manual pentru clasa a VII-a, Ed. Didactică şi Pedagogică, 1998 (elaborat în 

1993). 

 

  

 

 .  
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Anexa 2 
 
Proiectul care urmează este disponibil la  http://tlc.ousd.k12.ca.us/~acody/densitylesson2.html 

şi http://tlc.ousd.k12.ca.us/~acody/heavyice4.html. 

Deşi a fost trecut la lista cu referinţe, autorii ghidului nu au învăţat nimic din el. Pentru a-l putea compara 

uşor cu producţiile din ghid, autorul referatului oferă aici traducerea în română. 

 

Programa de ştiinţe fizice, clasa a VIII-a 

Unitatea 1: Densitatea şi plutirea 

Lecţia 2. Explorare – Lichide cu densităţi diferite 

Obiective: Elevii vor fi capabili să construiască un grafic şi să interpreteze relaţia dintre două variabile, 

masa şi volumul. Elevii vor înţelege că densitatea este conceptul pe care îl folosim ca să exprimăm câtă 

masă a unui material este conţinută într-un volum dat. 

Întrebări cheie: Ce este densitatea? Cum poate fi determinată densitatea unui lichid? Cum reprezentăm 

grafic relaţia între două mărimi? 

Scenariu: Această explorare „hands-on” permite elevilor să măsoare diferenţele între lichidele cu care am 

lucrat înainte. Ea îi familiarizează cu metodele de măsură a volumului şi maselor lichidelor, prin utilizarea 

cilindrilor gradaţi şi a balanţelor. Conceptul de densitate este introdus pentru a explica proprietatea fizică 

ce diferenţiază lichidele. 

Timp alocat: 40-50 minute în prima zi, 20-30 de minute în următoarea zi. 

Materiale Pentru fiecare grup de 4 elevi: Mai multe mase marcate din plastic (1, 5, 10 şi 20 grame) de la 

un set FOSS pentru măsurarea densităţi apei. Câte aproximativ 200 ml din fiecare dintre lichidele alcool 

izopropilic, soluţie saturată de sare în apă şi apă de la robinet, fiecare dintre ele colorate diferit folosind 

coloranţi alimentari. Notă: Pentru a pregăti apa sărată, în ziua precedentă experimentului amestecaţi o 

parte sare la patru părţi de apă. Amestecaţi şi lăsaţi să se dizolve peste noapte. 

Un cilindru gradat de 50 sau 100 ml. 

Evaluarea Graficele realizate de către elevi şi explicaţiile asupra semnificaţiei diferenţei dintre pantele 

celor trei linii. 

Standardele pentru conţinut ştiinţific, California: 

1e. să construiască grafice adecvate, pornind de la date, şi să producă afirmaţii calitative despre relaţia 

între variabile 

1f. Să aplice relaţii matematice simple ca să determine o mărime cînd celelalte două sunt date (viteza = 

distanţă/ timp, densitatea = masă/volum, forţă=presiune*arie, volumul=aria*înălţimea) 

5a. densitatea este numeric egală cu masa unităţii de volum. 

5b. Să calculeze densitatea substanţelor (corpuri solide de forme regulate şi neregulate, şi lichide) din 

rezultatele măsurării masei şi volumului. 

Procedura 
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Spuneţi elevilor ce culoare are fiecare dintre lichide. Adevăratul mister nu este ce lichide sunt în vase ci 

care este motivul pentru care ele se comportă atât de diferit. Distribuiţi masele marcate, cilindrul gradat şi 

doar paharul cu apă. Cereţi-le să înregistreze observaţiile asupra ce se întâmplă când masele marcate sunt 

lăsate în apă (acestea se vor scufunda dacă nu se ataşează de ele bule de aer sau sunt aşezate pe suprafaţă 

ca o barcă). În continuare distribuiţi paharele cu alcool. Elevii îşi vor nota ce se întâmplă cu masele 

marcate lăsate în alcool. (Acestea se vor scufunda mai rapid decît în apă). Elevii pot măsura şi compara 

duratele de timp în care masele marcate ajung la fundul cilindrului în apă şi apoi în alcool.  şi, apoi, cu 

alcool. Distribuiţi apoi paharele cu apă sărată. Masele marcate vor pluti în apa sărată.  

În ce mod sunt diferite lichidele? 

Cereţi elevilor să explice observaţiile lor. De ce masele marcate plutesc în apa sărată dar se scufundă în 

apa de la robinet? În ce mod sunt diferite aceste lichide? După ce elevii au răspuns în scris, cereţi-le să-şi 

comunice răspunsurile între ei. Când un elev spune ceva despre greutatea lichidelor, opriţi-l şi întrebaţi-l 

cum am putea măsura aceasta? După ce elevii sugerează cântărirea lichidelor, cereţi-le să propună o 

procedură. Procedura dorită este următoarea: 

1. Trebuie să cântărim aceeaşi „cantitate” din fiecare lichid pentru a face o comparaţie corectă. Dacă am 

afla că un litru de apă cântăreşte mai mult decât un pahar de apă, aceasta nu ne-ar spune prea mult. 

2. Trebuie să cântărim lichidul dintr-un pahar (sau chiar din cilindrul gradat), deci trebuie mai întâi 

cântărit paharul gol şi, apoi, scăzută această greutate din cea a paharului cu apă. Se va sugera cântărirea 

unei game întregi de volume. Astfel, fiecare grupă va cântări 50ml din fiecare lichid apoi un grup va 

cântări 10ml, altul 20ml, şi aşa mai departe până la 80 ml. 

3. Dacă elevii nu au mai măsurat volume de lichid, trebuie să li se explice cum să „citească” volumul, 

folosind baza meniscului format. 

Calcularea densităţii 

Elevii trebuie să completeze un tabel ca cel de jos. Fiţi critic cu raportările lor. Dacă primiţi valori prea 

depărtate de cele reale, arătaţi-vă sceptici şi cereţi o confirmare, faceţi personal măsurătorile sau eliminaţi 

datele nesigure dacă timpul e prea scurt. E de dorit ca graficul obţinut la sfârşit să fie precis. Trebuie să 

aveţi trei mase măsurate separat pentru fiecare valoare a volumului. Pentru apă de la robinet masa trebuie 

să fie apropiată de 1, pentru apa sărată cam cu 5% mai mare iar pentru alcool cel puţin cu 10% mai mică 

(valorile sunt aproximative). Cereţi elevilor să calculeze densităţile folosind formula 

masă/volum=densitate. 
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Reprezentarea grafică a densităţii 

Utilizând datele strânse vom reprezenta grafic densităţile celor trei lichide. Distribuiţi hârtie pentru 

grafice. Explicaţi că ei vor reprezenta grafic rezultatele pe care le-au obţinut. Masa (în grame) va fi 

reprezentată pe axa verticală iar volumul (în ml) va fi reprezentat pe axa orizontală. Prin conectarea celor 

trei seturi de puncte se vor obţine trei linii, cît una pentru fiecare lichid. Cea pentru apă va fi înclinată cu 

45% faţă de orizontală, cea pentru apă sărată va fi şi mai abruptă iar cea pentru alcool va fi mai puţin 

înclinată decît linia corespunzătoare apei.  
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În continuare este prezentată o secvenţă proiectată la Universite de Geneve, descărcată de la 

http://educasciences.ning.com/profiles/blogs/sequence-denseignement-msn-26-1. Aceasta arată ce se 

înţelege în literatura de limbă franceză prin “secvenţă didactică”, în opoziţie cu semnificaţia utilizată în 

ghid. 
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Anexa 3 

 

Fragmente din Paul Hewwitt, “Conceptual physics”: 
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Fragmente din Randall Knight, „Physcs for scientists and engineers – a strategic approach”, Pearson 

Addison Wesley, San Francisco, 2007: 
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Anexa 4 
 
În standardele pentru conţinutul ştiinţific predat în şcolile publice din California 

(http://www.cde.ca.gov/be/st/ss/documents/sciencestnd.pdf), competenţele legate de fizică sunt formulate 

explicit şi detaliat. La sfârşit sunt listate competenţele legate de metodele ştiinţei (investigaţie şi 

experiment). 
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Într-o programă de fizică aprobată recent în Franţa (Programme d'enseignement spécifique de physique-

chimie en classe de première de la série scientifique) accesibilă la 

http://media.education.gouv.fr/file/special_9/21/3/physique-chimieS_155213.pdf, competenţele care sunt 

aşteptate a fi atinse sunt cele legate de fizică: 
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Anexa 5 
 

Pentru susţinerea concluziilor de la secţiunea 5 a Referatului au fost prezentate doar câteva 

exemple de erori identificate în ghid.  Mai jos, cititorului îi sunt arătate multe altele, uneori însoţite de 

comentariile autorului referatului. 

 

 

a. Forma în care a fost publicat Ghidul este extrem de neglijent redactată. 

O bună parte din text a rămas încă acoperită cu o culoare galbenă, pentru scoatere în evidenţă. Există 

fraze începute şi neterminate. Fragmente din textul despre plutire al expertului Leahu se regăsesc uitate 

prin proiecte care au cu totul alte teme. Spaţiile libere dintre cuvinte, atunci cînd sunt implicate paranteze 

sau virgule, sunt adesea prost plasate. Nu există urme că autorii ar fi auzit despre facilitatea de verificare 

automată a ortografiei (spelling). Sunt făcute trimiteri bibliografice, atât în introducere cît şi în textul 

propriu-zis al ghidului, dar lista referinţelor nu este de găsit. De exemplu, citarea “Meyer 2000” (eventual 

şi cu numărul de pagină, 145) apare de 36 de ori la Ghidul de clasa a VII-a şi de 44 de ori la Ghidul de 

clasa a XII-a. Cititorului nu i se spune nicăieri ce lucrare este aceasta.  

 

1. Seriozitatea şi profesionalismul cu care a fost desfăşurat proiectul pot fi evaluate încă din prima pagină 

a Ghidului rezultat. Iată ce găsim pe prima pagină din Introducerea semnată de domnul Hatu: 

 

 

 

Şi semnele seriozităţii sunt vizibile şi pe pagina a doua 

 

 

 

pagina a patra 

. 

 

şi pe pagina 5, ultima produsă de expertul Hatu. 

 

Se pare că domnul expert în educaţie Hatu este obişnuit să citească mult, mult mai puţin decât scrie. Nu 

citeşte nici măcar ceea ce afirmă că ar fi scris. 
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2. Vedem mai jos cum un fragment din plutirea expertului Leahu apare rătăcit prin clasa a XI, pe la 

compunerea oscilaţiilor  

 

şi 

3 … cum o discrepanţă a refuzat să participe la redactarea ghidului. 

. 

b. În foarte multe locuri, tehnica de construcţie a frazei este cea caracteristică unor elevi din ciclul 

primar, alfabetizaţi doar parţial. 

 

 

1. 

Fie de neiertat schilodirea la care supuneţi limba română. 

2. 

Se pare că un autor a fost ales să lucreze la Ghid deoarece are o viaţă cotidiană de fenomene termice: 

 

3. 

Din Ghidul de clasa a XI-a aflăm de existenţa unor situaţii speciale: 

 

Există, ne dăm seama, situaţii în care se poate vedea scriindu-se aşa fără a fi daţi afară din învăţământ. 

4. 

Tot la clasa a XI-a vedem cît de importantă este, pentru sunete, “lungimea corzii a grosimii acestora” 
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5. 

Din cele două fragmente de mai jos n-am îndrăznit să înţelegem ceva: 

 

 

 

6. 

Pe alocuri, delirul verbal scapă de sub orice control logic, ca în textul următor, extras din Ghidul de clasa 

a X-a:  

 

 

7. Cuvintele se încăpăţânează să spună cu totul altceva decît ar vrea autorii: 

 

(Clasa a IX-a), 

 

 

(Clasa a VI-a), 

 

 (Clasa a VI-a), 
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(Clasa aXI), 

iar cînd lucrurile sunt un pic mai complicate 

 

nu se mai înţelege nimic. 

 

8.Nu am putut stabili exact de la ce număr în sus se simt autorii obligaţi să folosească pluralul. Este clar 

că singularul merge pentru 2 

 

, 

pentru 3 

, 

până pe la vre-o 10 

, 

pentru 30 (cam câţi elevi sunt într-o clasă): 
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dar şi pentru un număr (de corpuri) nedefinit  

 

Pentru economie se poate folosi un singur corp, deşi verbul este la plural: 

 

Nu am înţeles, însă, ce economie produce exemplul de mai jos 

 

 

Elevii este mai mulţi palmele e şi ele cel puţin două unul e balonul sale ce înseamnă?  9. 

Am aflat din Ghid cum trebuie economisite plăcuţele metalice: 

 

Da domnilor, plăcuţa aia metalică să fie aşa: una argintată si una neagră. Că plăcuţele e din metal şi e 

scumpe (aici merge sigur cu singularul, că folosim o singură plăcuţă). 

10. În legătură cu textul 

 

aşteptăm părerea matematicienilor. Dreapta cu pantă diferită este un concept care ne depăşeşte (“cuvânt-

concept” cum scriu intelectualii de autori ai ghidului). 

11. 

 

Fără comentarii. 
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12.  

 

Acum e clar de ce apare curentul în circuit: din cauza explicaţiilor neştiinţifice şi a nevoilor de 

cunoaştere. 

13. 

 

Până şi mâzgălitorii de latrine scriu mai corect. 

13. 

 

 

După ce îşi produc efecte, corpurile normale se liniştesc şi nu se mai apucă să scrie Ghiduri metodologice.  

 

c. Modul de utilizare a virgulelor este, pentru majoritatea autorilor ghidului, un mister de 

nepătruns1. 

 

1. 

 

Profesorul cere elevilor să gândească doar atunci cînd lemnul şi metalul par a fi la fel de calde. Probabil 

că, pentru cei mai mulţi dintre autorii ghidului, aceste două materiale nu au ajuns niciodată la echilibru 

termic. 

2. 

 

 

Forţa este orientată în sens opus sensului situaţiilor. 

3. 

 

                                                 
1 Din acest punct de vedere, alegerea SAR şi a Centrului Educaţia 2000 pentru realizarea proiectului pare perfect 
logică. Iată cum scriu cei de la SAR despre proiect: “Obiectivul programului este de a oferi profesorilor de fizica si 
stiinte cu cele mai adecvate si moderne metode de predare, prin crearea unui Ghid Metodologic pentru fizica in 
cazul elevilor din clasele VI-XII si stiinte pentru elevii din clasele III-V cu scopul de a le dezvolta cunostinte si 
abilitati relevante pentru piata muncii.” Şi iată cum se prezintă Centrul Educaţia 2000 pe propriul site: “Centrul 
Educatia 2000+ este o organizatie, independenta de politici, consultanta si servicii educationale.” E clar că 
respectivele organizaţii, doldora de experţi în educaţie, nu au pe statul de plată nici un expert în virgule. 
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Lipsa virgulei în propoziţia din dreapta o face să comunice exact contrariul mesajului dorit a fi transmis. 

4. 

 

Fără comentarii. 

5. Iată ce se întâmplă cînd autorii Ghidului îşi aduc aminte că au văzut prin cărţi un semn ciudat, care 

arăta parcă aşa “,”: 

 

 

 

 

 

 

 

 

6. 

 

Expertul Leahu ar dori să spună aici “rezistenţa echivalentă pentru o grupare de rezistoare în serie şi, apoi, 

pentru una de rezistoare în paralel”. “În serie” nu se poate în acelaşi timp cu “în paralel”. 

 

7. 

 

 

Electronul nu este sarcina pozitivă, aşa cum ar înţelege un cititor trecut prin biblioteci. Din contră, 

electronul are sarcină negativă. Nu ştim ce au vrut să spună aici domnul autor şi virgula domniei sale. 
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d. Semnificaţia recunoscută a multor cuvinte din limba română este ignorată, acestora atribuind-se 

înţelesuri dubioase. 

 

1. Argumentul formulat la întrebare 

 

 

2. Dependenţă, dependenţă, dar să ştim şi noi între cine şi cine. 

 

3. De la Ghid încoace, legile nu se mai formulează, se definesc. 

 

 

iar definiţiile arată aşa 

 

4. La fel se întâmplă şi cu ecuaţiile. 

 

5. Corespondenţe ? Poate dacă îşi scriu una alteia scrisori. 

 

6. Prezicerea e ceva (vezi mama Omida), iar găsirea unei modalităţi de a pune mingea în mişcare este cu 

totul altceva.  
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7. A invoca înseamnă, conform DEX 98,  “1. a chema în ajutor (mai ales o divinitate). 2. A cita ceva în 

favoarea sa, a se referi la ceva ce poate servi cuiva ca argument în susţinerea unei afirmaţii.”  

Exemplele de mai jos nu au legătură cu divinitatea  şi nici cu susţinerea vre-unei afirmaţii. Pur şi simplu, 

autorilor le este ruşine să scrie “să găsească exemple” şi cred că invocarea sună mult mai ştiinţific.  

 

 

 

 

 

 

(Noi am văzut în unele filme nişte fapte întâlnite mai puţin frecvent pe masa de biliard. Nu le vom invoca 

aici.) 

 

8. Ipoteză, ce este aceea ipoteză? 

 

 

9. Discrepanţa care nu discrepează 

 

 

 

Chiar ştie autorul ce este aceea o discrepanţă? 

 

10. 

 

Rezultatul produsului scalar între doi vectori este un scalar. Dependenţa lucrului mecanic (de 

alcool sau droguri, probabil, că nu avem cum să ghicim) este o relaţie între o mărime fizică şi altceva 

(despre care autorul nu se oboseşte să ne spună ceva). Între o mărime scalară şi o relaţie nu avem cum să 

construim o analogie. 
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Analogia din mintea autorului este, de fapt, definiţia lucrului mecanic: acesta este produsul scalar între 

vectorul forţă şi vectorul deplasare a punctului de aplicaţie a forţei. O operaţie matematică între doi 

vectori este utilizată aici pentru definirea unei mărimi fizice.  

Chiar ştiu autorii ce este o analogie? 

 

11. Cînd te coordonează un aşa grup de experţi în educaţie şi metodică, uiţi şi ce înseamnă observaţie 

neaşteptată: 

 

 

 

12. … şi poţi confunda observaţia neaşteptată (care este şir de şase întrebări) cu observaţia incitantă (care 

este un şir de numai trei întrebări) 

 

 

 

13. Cînd obosesc cu experimentele, autorii ghidului se ocupă cu “consideraţiile teoretice” 

 

Ei “consideră teoretic” aici că un punct material efectuează o mişcare de translaţie faţă de un 

sistem de referinţă. Prin definiţie, punctul material nu poate efectua decît translaţii.  Iar mişcarea trebuie 

studiată întodeauna în raport cu un sistem de referinţă. 

 

14. Explicaţia este atunci cînd dai nume noi unor lucruri cunoscute de toată lumea: 

 

 

 

Pentru ca o explicaţie să explice bine trebuie să conţină neapărat şi o mică prostioară. Radiaţia transmite 

aproape de loc căldura “prin corpuri”. Ei îi place mai mult să călătorească prin spaţiul liber. 
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15. 

 

 

Cum or avea domeniile de referinţă domnii fizicieni lăudători ai ghidului?  Mici, mari, rapide, lente? 

Întrebăm şi noi aşa, că tot nu ştie nimeni ce sunt acelea (cu excepţia autorilor ghidului,  

desigur). 

16. Coordonate sau distanţe? Parcă mai contează. 

 

 

 

e. Sarcinile de învăţare nu sunt formulate explicit şi nici repartizate pe lecţii. 

La unitatea IX.4.5 (clasa a IX-a, pag. 68), tema centrală este conservarea impulsului. Cu gândul la 

barcagiu, autorul uită să-i “conducă” pe elevi să formuleze tocmai această lege. Şi nici profesorul nu este 

“ghidat” să o facă. 

 

f. Utilizarea a două sau mai multor subtitluri nu face decît ca titlul să apară aproape de ne-citit şi sa 

dilueze efectul. Subtitlurile sunt, de cele mai multe ori, ridicole, dacă nu de-a dreptul aberaţii. 
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Noi ne cutremurăm mai rar. De exemplu, cînd citim Ghidul. 

 

g. Activitatea dintr-o unitate de învăţare este prezentată ca pornind de la o situaţie problemă şi 

evoluând către o idee centrală. Cel mai adesea, acestea sunt caricaturale. 

 

1. 

 

În opt lecţii elevii, pornind de la observaţia surprinzătoare că Pământul se roteşte în jurul axei sale la 

ecuator, ajung cu gândirea aproape de ideea de “cum ai proceda?”. 

2. 

 

Observaţia neaşteptată este un şir de 5 întrebări iar gândirea elevilor se va dezvolta către ideea “Cine a 

fost Albert Einstein/”. Din aceeaşi idee mai fac parte încă cinci întrebări. Gândirea elevilor va rămâne 

incompletă dacă nu vor înţelege legătura lui Einstein cu bomba atomică. 
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3. 

 

4. 

 

 

h. Experimentele propuse sunt cel mai adesea fie neadcvate scopului, fie imposibil de realizat 

datorită absenţei unui traductor adecvat sau rezoluţiei insuficiente, fie inutil de laborioase în 

comparaţie cu concluzia care trebuie trasă. Sunt unităţi de învăţare unde exact lucrurile esenţiale 

sunt ignorate în experimentele propuse. 

 

1. 

 

Împărţirea cercului în sectoare egale cu ajutorul unui compas nici nu este posibilă pentru orice număr de 

sectoare. 

 

2. 

 

 

Cum masele au fost măsurate cu balanţa (adică prin compararea greutăţilor), elevii sunt puşi să verifice că 

greutatea unui corp este proporţională cu greutatea sa. 

 

3. În unităţile X.4.1 şi X.4.2 elevii construiesc motoare termice şi le măsoară randamentul. Pentru aceasta, 

este nevoie de măsurarea căldurii primite de la sursa caldă. Nu este dată nici o sugestie asupra modului de 

măsură şi a instrumentaţiei necesare. În acest experiment elevii trebuie să demonstreze că randamentul nu 

depinde decît de temperaturile celor două surse. 

 

4. Tot acolo, elevii 
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Aceasta este o aberaţie în formă pură. 

5. Unitatea VI. 8 “Electrizarea şi magnetizarea corpurilor”, programată a fi desfăşurată pe cinci lecţii, are 

drept conţinuturi principale “Magneţi. Interacţiuni magnetice” şi “Electrizarea corpurilor”. După două ore 

de experimente şi încă două de “reflecţie” şi “transfer”, elevii nu au aflat despre polii unui magnet, despre 

orientarea unui magnet în cîmpul magnetic terestru şi nici că liniile puse în evidenţă de pilitura magnetică 

arată direcţia în care s-ar orienta un ac magnetic. În schimb, profesorul ar trebui să faciliteze observarea 

unui fenomen inexistent: o foaie de hârtie ar diminua intensitatea interacţiunilor magnetice.  

După experimente, elevii de clasa a VI-a ar trebui să dea o lecţie usturătoare tuturor fizicienilor 

teoreticieni: elevii 

 

Luaţi cu lucrurile fundamentale, autorii Ghidului nici nu bagă de seamă că de sarcina electrică au uitat cu 

desăvârşire, deşi aceasta se găsea printre conţinuturile obligatorii ale programei 

 

 

6.  

 

 

Modificări ale configuraţiei suprafeţelor de undă se pot observa şi înţelege mult mai uşor în cazul excitării 

cu undă continuă. În experimentul propus fiecare picătură va genera câte o configuraţie concentrică. În 

plus, la viteza cu care poate fi deplasată pipeta, ascultătorului îi va fi imposibil să sesizeze o schimbare de 

înălţime a sunetului deoarece va percepe sunetul prin aer (propagându-se cu 340 m/s) şi nu transmis de 

undele lente de pe suprafaţa apei.  
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i. Autorii ghidului greşesc în prezicerea rezultatelor unor experimente simple şi “ghidează” cititorii 

să transmită elevilor informaţii false. 

1. 

 

 

 

 

Răspunsul este eronat. Cum în cadrul lecţiilor a fost discutat şi efectul forţelor paralele, “corpul” nu este 

un punct material. Acţionat de o rezultantă nulă (ca să zicem aşa), un asemenea corp se mişcă astfel încît 

viteza centrului său de masă să fie constantă. Corpul se poate roti, astfel, în jurul centrului său de masă, 

centru care fie se mişcă rectiliniu şi uniform, fie stă în repaus.  

 

2. Experimentul de inducţie electromagnetică cu două bobine montate pe acelaşi miez. 

 

 

Continuaţi să închideţi şi să deschideţi întrerupătorul din circuitul fără sursă. După ce obosiţi îndeajuns 

veţi ajunge la concluzia că era mai bine să fi citit înainte nişte manuale de fizică adevărate. 

3. 

 

 

Între borne veţi putea măsura doar o tensiune. Curentul va circula, de fapt, prin circuitul închis şi nu se va 

opri “la borne” ca să-l admiraţi dumneavoastră. 

4. 

 

 

Deci, până la închiderea întrerupătorului în circuitul fără sursă, sursa din circuitul primar aştepta 

hipnotizată şi curentul acolo era nul. Cum s-a închis întrerupătorul în circuitul fără sursă, curentul în 

circuitul primar a dat năvală spre valoarea maximă. Cred că va trebui pomenit şi numele doamnei autor de 

Ghid Doina Turcu alături de Faraday, căci de la Ghid încoace inducţia electromagnetică nu mai este ce 

obişnuia să fie. 
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5. 

 

 

Inducţia electromagnetică a doamnei Turcu modifică până şi masa inerţială a acului indicator al 

ampermetrului.  

6. 

 

 

 

 

 

 

Pentru autorii Ghidului, perioada de oscilaţie a unui pendul gravitaţional nu se modifică pentru 

amplitudini unghiulare între 0 şi 90 de grade. 

7. 

 

 

Rezultatul prezis este eronat. Dacă greutatea corpului este mai mică decât greutatea lichidului dezlocuit, 

corpul nu pluteşte nici la suprafaţă (parţial scufundat, adică) şi nici în interiorul lichidului. În situaţia 

menţionată corpul nu este în echilibru  şi se deplasează vertical în sus până cînd volumul de apă 

dezlocuit scade suficient pentru ca cele două greutăţi (a corpului şi a lichidului dezlocuit) să ajungă egale.  

8. În unitatea IX.4.3, pentru verificarea teoremei variaţiei energiei cinetice se măsoară viteza  pe care o 

atinge sistemul de corpuri din figura de mai jos după ce pleacă din repaus şi parcurge o distanţă fixată.  

v

m

M

m

M
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Experimentul se repetă pentru mai multe valori ale masei M. Forţa care produce lucrul mecanic este 

identificată a fi F=Mg . Autorii pretind că între viteză şi F ar exista o relaţie de proporţionalitate. În 

realitate, pătratul vitezei este proporţional cu 
mM

Mg


. 

 

 

 

 

 

j. Autorii nu cunosc semnificaţia termenilor de bază din limbajul specializat al fizicii.  

 

 

k. La unele probleme soluţiile sunt eronate, la alte probleme rezultatele sunt copiate corect dar 

explicaţiile propuse pentru elevi sunt ilogice sau eronate. 

1. 

 

 

 

Până şi melcul, cînd doarme, se mişcă cu viteza de deplasare a Pământului. Iar dacă se trezeşte şi se 

târăşte spre est, o depăşeşte. Din păcate, şi autorii ghidului se mişcă cu viteza de deplasarea a Pământului. 

Astfel se explică cum Prof. Gîrţu a reuşit să-i adune şi să-i premieze pe cei din judeţul Constanţa2. Numai 

cu 10% să se fi mişcat mai încet autorii ghidului, după publicare şi lansare, şi lucrurile ar fi stat altfel. 

2. 

                                                 
2 http://www.adevarul.ro/locale/constanta/Fizicienii-premiati_pentru_noua_programa_scolara_0_605939775.html 
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Autorii nu au auzit de dizolvarea dioxidului de carbon în apă şi nu explică în nici un fel de ce creşte 

puternic presiunea la încălzirea apei minerale gazoase. 

 

3. 

 

Întrebarea a treia era : „Cum se poate explica înaintarea în spaţiu a unei rachete?” Autorii cred că dacă îi 

spunem “rachetă” unei nave spaţiale, aceasta “îngheaţă” pe loc atunci cînd îi sunt oprite motoarele.  

4. 

 

 

Comentăm, să trăiţi ! Problema este incomplet formulată. Nu se dau informaţii despre mişcarea bolidului, 

după ce acesta trece pe lângă maşină. 

5. 

 

Autorul este incapabil să formuleze problema la care aşteaptă răspuns. Urcarea corpului sub acţiunea 

greutăţii la înălţimea maximă este de fapt aruncare pe verticală cu viteza v0. Asta ghicim noi, privind 

rezolvarea. 

6. 

 

Informaţiile sunt incomplete: nu ştim dacă viteza v este faţă de Pământ sau faţă de barcă. Dacă barcagiul 

“se deplasează” în momentul în care vorbim, aşa cum afirmă problema, barca nu “capătă” viteză, barca 

este deja în mişcare. Legii conservării impulsului nu-i trebuie timp de gândire. 
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7. 

 

 

În privinţa lucrului mecanic, problema este prost rezolvată. Lucrul mecanic produs de şofer nu s-a cheltuit 

decît foarte puţin pentru creşterea energiei cinetice, partea cea mai mare s-a cheltuit pentru compensarea 

lucrului mecanic produs de frecări şi, eventual, pentru creşterea energiei potenţiale, dacă benzinăria era 

mai la deal.  

Întrebarea problemei se referă la o senzaţie de oboseală resimţită de şofer. Autorii problemei ar fi trebuit 

să ştie că fizica nu se ocupă cu senzaţiile de oboseală. 

 

8. În Ghidul de clasa a XI-a este rezolvată problema unui oscilator compus dintr-un corp legat de un 

resort elastic, în ipoteza existenţei unei forţe de frecare la alunecare cu modulul constant (frecare de tip 

uscat). 

 

Deşi expresia decrementului amplitudinii este corectă, justificarea este eronată şi contradictorie. Autorii 

nu cunosc semnificaţiile notaţiilor din rezolvarea pe care au copiat-o. Pentru a justifica ecuaţiile, ei afirmă 

eronat că “variaţia energiei potenţiale elastice este egală cu lucrul mecanic al forţelor de frecare” şi 

vorbesc despre “comprimarea resortului fată de poziţia de echilibru la prima trecere prin poziţia de 

echilibru”. Condiţia de oprire definitivă este formulată greşit: 

 

Dacă ar fi fost aşa, oscilatorul s-ar fi oprit definitiv la prima intrare în zona  kmgx   şi nu ar trecut 

niciodată prin poziţia de echilibru. Oprirea definitivă are loc atunci cînd oprirea instantanee (ceea ce se 

întâmplă la punctele de întoarcere) are loc pentru prima dată în intervalul kmgx  . 

9. 
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Doamna profesoară Patricia Vlad nu ştie că un satelit geostaţionar nu se învârte la ce altitudine îi dă 

domnia sa. Doamna profesoară nu ştie nici că într-un satelit (geostaţionar sau nu) pendulul gravitaţional 

nu oscilează, fiind în imponderabilitate. Nu se mai găseşte Jules Verne la biblioteca liceului? 

 

10. 

Două sisteme fizice,  

 

 

sunt date ca exemplu în legătură cu compunerea oscilaţiilor (Unitatea XI.3, pag. 29). Aceste sisteme au un 

singur grad de libertate iar energia potenţială este de formă parabolică (cu un minim la poziţia de 

echilibru). Fiecare din ele este, de fapt, un banal oscilator armonic. Nici vorbă de oscilaţii compuse. 

Despre cel de-al doilea exemplu, autorul crede că ar oscila cu două frecvenţe diferite: 
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l. Interpretarea rezultatelor experimentelor îi conduce, adesea, pe autori să formuleze “legi” 

inexistente şi, uneori, concluzii de-a dreptul aberante. 

1. 

 

Fără comentarii. Şinele de cale ferată nici să nu se gândească să-şi mărească vara dimensiunile 

transversale. Fără comentarii. Vreţi să cadă trenul ? 

 

2. Dacă e mai mare, este sigur proporţională 

 

 

 

3. 

 

 

Autorii cred că resortul elicoidal e un fel de fir elastic, cu aria secţiunii egală cu aria secţiunii sîrmei din 

care este realizat resortul. 

 

4. 

 

 

Conceptul de distribuţie omogenă de masă este prezentat de către expertul Leahu ca o lege valabilă pentru 

corpuri “masive din aceeaşi substanţă”.  
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5. 

 

. 

Viteza medie este, prin definiţie, raportul dintre deplasare şi intervalul de timp în care aceasta se 

produce. 

6. 

 

 

Concluzia este eronată. Se resping între ele corpurile electrizate prin contact cu corpuri având sarcină de 

aceeaşi polaritate. Cele electrizate, prin contact, cu sarcini de semne diferite, se atrag. 

 

 39



m. În câteva cazuri, autorii ghidului anulează din vârful pixului legi ale fizicii. 

 

1. Ca orice reformă serioasă, reforma fizicii începe cu principiile fizicii newtoniene. Iată cum este 

desfiinţat principiul al II-lea: 

 

 

Numai introducerea conceptului de “tractor cu masă nulă” ar mai putea obloji mecanica newtoniană de 

după apariţia Ghidului. Pentru acesta, unii colegi ai mei au propus denumirea de “tracton”. Nu sună la fel 

de bine ca “foton” dar, dacă Ministerul Educaţiei aprobă Ghidul, o să ne obişnuim repede cu ea. 

 

2. Legea Pascal 

 

 

Iată ce scrie în Hewitt, “Conceptual Physics”, manualul de fizică cel mai utilizat în liceele americane: 
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No comment. 

 

3. Legea I a termodinamicii, prima agresiune. 

 

 

 

În expresia matematică a Legii I a termodinamicii, LQU  , L poate însemna, după pofta  

ce-o poftim noi, fie lucrul primit de sistem, fie lucrul efectuat de sistem.  

 

4. Legea I a termodinamicii, asaltul final. 

 

 

S-a dus şi legea universală a conservării energiei. Începând din momentul redactării Ghidului, acesta nu 

mai funcţionează pentru transformările reversibile. Sunt aşteptate şi alte amendamente (proiectul are şi o a 

doua fază). 

 

5. Orice bilă colorată râde de legea I a termodinamicii. 
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Vedeţi ce insuficienţe are principiul I? 

 

6. Reforma fizicii din România coboară şi la nivel atomic: 
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